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Plan du cours

Automne — Enseigner : entre travail réel et imaginaire du métier
Al — La forme scolaire et ses fonctions didactiques

A2 — Entre sens et significations : les situations d’apprentissage
A3 — Entre intéréts et conflits cognitifs : I'activité des éleves

A4 — Entre domination et dévolution : I'autorité des enseignant-es

Printemps — Scolariser : entre reproduction et transformation des sociétés
P1 — L'école publique et ses fonctions sociales

P2 — Entre inclusion et différenciation : I'organisation du travail

P3 — Entre socialisation et subjectivation : le curriculum

P4 — Entre savoirs et compétences : les concepts
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Entre savoirs et compétences :
les concepts
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1. Boucler la boucle

2. Trois concepts, dont l'un pour ponctuer
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3. Letemps dapprendre a l'ere de I'immeédiateté
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1. Boucler la boucle

Reto ur aux sources Voici un extrait du

documentaire Tableau
noir (Yersin, 2013 ;
Maulini, 2014), montrant
‘ une scene ordinaire de la
i = " ‘ vie scolaire.

rieur.

ENFANT BOLIDE, n.m.

Le mot « bolide » (du grec ballein = lancer, jeter) désigne un projectile jeté dans I'espace.
Par exemple une météorite ou une voiture de course.
Par analogie, les « enfants bolides » agissent de manié

i les entoure. IIs s'agitent, bousculent leurs
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Métier d’enseignant-e et évolutions de I'école

- Observez ce que
laldeau now 'enseignant dit aux éléves
Enseigner i o pour tenter de les civiliser.
pour civiliser ? % S |

Puis résumez ce que vous
constatez en rédigeant (N
fois) une phrase
mobilisant au moins un
e _ concept explicité cette
T \ année.

https://mypads2.framapad.org/mypads/?/mypads/group/pad-du-cours-hqlt4295n/pad/view/pad-du-cours-6elvc291k
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https://1drv.ms/v/s!AjEUJPUsRKFOhJMkroERjGeTzh_lTw?e=BbjKhM
https://mypads2.framapad.org/mypads/?/mypads/group/pad-du-cours-hq1t4295n/pad/view/pad-du-cours-6e1vc291k
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1. Boucler la boucle

Dé-fusion = inter-locution

Ca sert a quoi, quand on fait une priere comme ¢a ? — Pour avoir de
|2 chance 7 — Peut-étre pour la chance. Que je gagne au bingo, que
je gagne au loto, ou au jackpot ! Mais quand tu dis « Notre pere qui
étes au cieux, nanana... », est-ce que c’est pour demander de la
chance ? — Non. —Non ? Mais quand on fait cette priere du soir,
comment on pourrait 'appeler ? — C'est pour pardonner | —
Pardonner et... demander pardon. - Par exemple, ce serait Amelia
et puis Gaélle, une qui pardonne l'autre et une qui demande
pardon a l'autre. Elle dit « On n’a pas été sympas aujourd’hui, on
pourrait peut-étre... j'étais un peu fofolle... et puis elle, elle a
quinté... et puis finalement c’est quand méme ma bonne copine ».
Bon ¢a, c’est pour se mettre en ordre avec soi-méme. Donc, on
appelle ca la spiritualité. C’est pas seulement votre esprit crocodile,
hein, dans votre téte, qui mord et puis qui tape, mais c’est aussi
tout le reste, tout ce qu’on a construit en-dessus de votre
rhinencéphale... Vous étes plus des sauriens, ces bestioles qui
pensent qu’a détruire...
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1. Boucler la boucle

« Loisir d’étudier »

LU'enfant bolide cede a ses pulsions.

Une situation d’apprentissage peut étre inopinée.

La violence fait partie du curriculum réel, en particulier hors de I'école.

La forme scolaire rompt avec les occupations de la vie ordinaire.

La fonction de simulation consiste a faire ‘comme si’ 'on se battait, mentalement.

La fonction de secondarisation permet de théoriser les actes de taper, pardonner, etc.
La violence physique peut étre remplacée par un conflit (socio-)cognitif, donc langagier.
La subjectivation est requise des éleves, juges des réflexes de leur cerveau.

La classe est socialisée dans un ethos de I'entente vs la justice.

LU'intégration est une fonction sociale de I'école.

Lenseignement des sciences peut trouver son sens dans la lecon de morale.

La signification des mots rhinencéphale et saurien n’est pas explicitée.

Les concepts de pardon, spiritualité ou cerveau reptilien sont mobilisés pour civiliser.



1. Boucler la boucle

2. Trois concepts, dont I'un pour ponctuer
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SAVOIR, n.m.

Le mot ‘savoir’ descend du latin sapére, « avoir de la saveur, du goUt » (en parlant
des choses) puis « avoir du go(t, du discernement » (en parlant des personnes).
Dans le langage courant, il peut désigner une connaissance théorique (« Je sais ce
gu’est I'hypocrisie. ») ou pratique (« Je sais inviter. ») (Astolfi, 2008).

Le langage savant rapporte la connaissance a un individu (et ses expériences) le
savoir a une communauté (et ses écrits). Selon cette distinction, le savoir au sens
strict se présente sous la forme d’une proposition unissant un sujet (ce dont on
parle) et un prédicat (ce qui en est dit) : « Lhypocrisie / est le propre des
courtisans. »

Un savoir est ainsi une prétention a la vérité, tenue pour valide tant qu’elle résiste
aux épreuves de faillibilité. « Connait-on une cour ou I’hypocrisie ne régnait pas...
? » (Popper, 1959)

En ce sens, le savoir est une croyance plus fiable que d’autres, pas parce qu’elle
serait indiscutable, mais au contraire parce qu’elle s’expose aux objections de la
communauté des débatteurs de bonne foi (Habermas, 1991).

Les savoirs tenus pour vrais peuvent ainsi étre textualisés, stockés et conservés
sur des supports écrits : tablettes, parchemins, livres, bibliotheques, bases de
données, encyclopédies, etc. lls sont reliés et hiérarchisés entre eux (Maulini,
2016).

hy-poc/ri-sy (hi.pok’riesh), n.; pl. -siBS (-siz). [ME.
1pocrisie, ypocrisie, fr. OF. ypoerisie (F, hypocrisie), fr.
L. hypocrisis, ir. Gr. hypokrisis the playing a part on the
stage, simulation, outward show, fr. hypokrinesthai to an-
swer on the staze, play a part, fr. hypo | krinein to decide,
(in middle voice) to dispute. See HYPO-; CERTAIN.] Act
or practice of feigning to be what one is not, or to feel what
one does not feel; esp., the false assumption of an appear-
ance of virtue or religion; canting simulation of goodness.
Hypocrisy is the homage vice zays to virtue.

a Roc{:efomyu (Trans.).

Syn. — See siMULATION. Amt. — Sincerity, honesty, art-
lessness, ingenuousness.




COMPETENCE, n.m.

La compétence est la faculté, pour un sujet humain, de penser et
d’agir adéquatement dans une famille de situations complexes.

Les compétences :
e sont la face subjective et réflexive des pratiques sociales ;

e permettent de résoudre et/ou de poser des probléemes
pratiques et symboliques ;

e mobilisent, pour ce faire, différentes ressources cognitives
(savoirs, informations, procédures, méthodes, valeurs, etc.) ;

e peuvent donc étre considérées comme les fondements de
I'autonomie et de la citoyenneté (Perrenoud, 1997).

D’un point de vue pédagogique, les compétences peuvent
intégrer et donner du sens aux savoirs formellement déposés
dans les programmes scolaires.

Mais si I'enseignement escamote ces savoirs en prétendant
former immédiatement les compétences, il court le risque
d’attendre et de sanctionner des comportements (conformes)
plutot que des raisonnements (intelligents).

PER > FORMATION GENERALE > VIVRE ENSEMBLE ET EXERCICE DE LA DEMOCRATIE » VIE DE LA CLASSE ET DE UECOLE = CYCLE 1

FG 14-15 — Participer a la construction de régles facilitant la vie et el
l'intégration al'école et les appliquer...

H —.en confrontant des propositions et des opinions pour etablir un{ reglefommune
] —enuilisantla iation pour prendre des decisions
E _.en developpant |

n _.en faisant Fexpenence

E _enidentifiant et en mettant en pratigue les normes en vigueur d§ poli
E _en s'exercant a 'scoute de l'autre et en respectant son temps d

l _en elaborant des buts communs en regard des interats particuliers

a loi et des regles de la vie sociale, ainsi que I'apprentissage de leur respect
et de comportement

En cohérence et en complémentarité avec la thématique Santé et bien &tre, il 2'agit de sensibilizer les &léves aux regles de la clasze et
ensemble », ainsi qu'a |a responsabilité inhérente & la répartition des taches de chacun.

APPRENTISSAGES A FAVORISER I

N o

Elaboration de regles, leur adaptation et leur enrichissement en fonction de 'évolution de la vie de la classe
concourant au respect des différences (genre, handicap, culture....)

Identification des conséguences de l'observation ou de la transgression des régles
Objectifs particuliers vises

L'éleve comprend et applique les régles mises en place dans la classe et/ou dans I'€tablissement
L'éleve assume les taches qui lui sont dévolues dans le cadre de la classe




2. Trois concepts

Ecole de la Jonction e J e “ a
Geneve, 2009 @ x

Objectifs
= Réfléchir aux différents modes de se dire bonjour de sorte a se décentrer
culturellerment et @ rencontrer Nautre.
= Observer comment se présentent et se saluent les personnes de différentes cultures,
classes sociales et générations.

¥ partie
Discussion orale en classe consigner ce quy est aft sur auv papier Kraft
e Introduction : lecture de quelques passages : 100 fagons de se saluver |
A quoi ¢a sert de se dire bonjour ?
e Comment se dit-on bonjour ? (parole)
8 Lister les « bonjour » dans la langue maternelle de nos éléves
8 Analyser ce quiils signifient
& Comment se dit-on bonjour ? (geste)
8 Cultures
£ CGénérations

Métier d’enseignant-e et évolutions de I'école
)

2°™ partie
Développer le scenarie tteraire aabord en commuun puis en petits grovpes pour
lister les questions

o O0 va-t-on filmer dans le quartier 2

& Qui va-t-on filmer dans le quartier 2
8 bonjour dans la rue
£ bonjour dans I'école
8 interview d'un spécialiste

@3 UNIVERSITE
‘¥ DE GENEVE

& Comment va-t-on filmer ces personnes ?
& Que va-t-on leur dire ?



CONCEPT, n.m.

Les concepts sont des idées a deux faces, reliant le savoir (en texte) et
la compétence (en contexte). On peut dire gu’ils sont mobilisables
pour résoudre des problémes en situation, mais aussi qu’ils
permettent d’identifier les situations et leur caractére problématique
ou non (Panaccio, 2011).

On apercoit la face prédicative des concepts lorsqu’ils sont explicités
(« U'hypocrisie est le caractere d’une personne qui dissimule sa
véritable personnalité... »), leur face opératoire lorsqu’ils sont
mobilisés (« Cessez votre hypocrisie ! ») (Astolfi, 2008).

Un concept est ainsi une idée stable et manipulable, attribuée a une
catégorie d’objets partageant :

1. en extension, des occurrences communes ;
2. encompréhension, des attributs communs.

Selon Vygotski (1934), les concepts quotidiens se construisent a partir
de I'expérience ordinaire, les concepts scientifiques par le biais d’une
rupture avec le sens commun.

Compréhension Extension

Opération

Concept de

fruit

Pomme, raisin,
poivron,
tomate,
chataigne,
Noix...

Organe de la
plante, succede
a la fleur,
contient une ou
plusieurs
graines
nécessaires a la
reproduction.

« Achéte des
fruits ! »

Pt
|
-
-
-/’__-’

Cenany

Concept de
concept

Forme scolaire,
situation
d’apprentissage,
curriculum...

Idée stable et
manipulable,
structure des
connaissances,
se définit par ses
occurrences et
par ses attributs.

« Utilisez des
concepts | »




1. Boucler la boucle

2. Trois concepts, dont l'un pour ponctuer
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2. Trois concepts 3. Le temps d’apprendre a I'ére de I'immédiateté

Conditionnement ou discernement ?

Salutation, invitation, civilité...
[Concepts]

Savoir saluer, inviter, civiliser...
[Compétences]

Saluer, inviter, civiliser...
[Comportements]

e ———————————

Sanctionner / Réussir


file:///C:/Users/Olivier Maulini/OneDrive/102 Mes vidéos-base/entre-les-murs-autoportrait.mp4

Métier d’enseignant-e et évolutions de I'école
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2. Trois concepts 3. Le temps d’apprendre a I'ére de I'immédiateté

Quelle accélération ?

Looking for that special someone?

Fast-Food
GL Chains

IN EVERY U.S. STATE AND CITY
g

J @
FIISTmC“

Delivery on time any time

-

= 4

~~~~~~~~~~~~~

ALLES UBER DAS GEHIRN

GOLDMANN

Saluer, inviter, civiliser...
[Comportements]

e ———————————

Sanctionner / Réussir

Savoir saluer, inviter, civiliser...
[Compétences]



2. Trois concepts 3. Le temps d’apprendre a l'ere de I'immédiateté

Quelle accélération ?

&
" Fast-Food
GL Chains

IN EVERY U.S. STATE AND CITY

= e

FﬂS‘l’ﬁlC“

Delivery on time any time

t meurent

.Ies civilisations

schnc“(ﬂ'@t Hartm
DENKT IST z‘ c ut Rosa

; friiher KLU

ALLES UBER DAS GEHIRN

Métier d’enseignant-e et évolutions de I'école

GOLDMANN

Saluer, inviter, civiliser...
[Comportements]

[Compétences]

e, ———————————

Sanctionner / Réussir

@ UNIVERSITE
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[Les caracteres gras indiquent les textes entiérement ou partiellement
disponibles sur Moodle.]

Forme scolaire
d'apprentissage et
pratiques pédagogiques.

Olivier Mautini
Aline Meyer
Cynthia Mugnier

entre

ENGAGEMENT
et LUCIDITE
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