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ET EVOLUTIONS DE L'ECOLE

4.
Pratiquer I'enseignement :
entre savoirs explicités et mobilisés
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00. Transition - Du dehors au dedans. Forme scolaire, fonction didactiqgue, simulation, décompaosition,
secondarisation, double seuil.. + Image 0 : Entres les murs ..

[20 fév] Diapositives : [l Séance 14

Chapitre 4. Pratiquer I'enseignement : entre savoirs explicités et mobilisés

4.1. Exercice E - Le texte poétique (francais)

[27 fév] Séance 15

4.2 Intervention IV - 3abrina Duhoux - "Donner du sens aux apprentissages scolaires, donc en chercher”
[06 mars] Séance 16

4.3 Image IV - L'esquive...

[13 mars] Séance 17

Un plan évolutif — Deuxieme semestre

4.4, Synthése IV - Savoir (texte du), concept, compétence, explicitation, mobilisation, conflit (socio-cognitif)....
[20 mars] Séance 18

Chapitre 5. Organiser I'enseignement : entre situations d'intégration et de différenciation
5.1. Exercice F - La symétrie axiale (mathématiques)

[27 mars] Séance 19

5.2 Intervention V : Frédérique Wandfluh & Antonieta Jimenez - “Le marathon dans le préau”
[03 avr] Séance 20

5.3. Image V - Premiére classe...

[10 avr] Séance 21

5.4 Synthése V: Situation d'apprentissage, curriculum (formel, réel, caché), différenciation interne et externe. .

[17 avr] Séance 22

Chapitre 6. Légitimer I'enseignement : entre autorités de statut et de compétence
6.1. Exercice G - Les abeilles (sciences naturelles)

[08 mai] Séance 23

6.2. Intervention VI : Melissa Rahal et al. - "Leur activité, notre autorité”

[15 mai] Séance 24

6.3. Image VI - Etre et avoir...

[22 mai] Séance 25
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Exercice E : opposer

Objectif

Roaipre avee le « J'ai pas & ldées, Je né peus pas
devive , représentation sociale courante. (Faire
omprendre que les niots sont source &'idées).

Premiére ¢
Création d

Des livres de podsies sapt ouverts sut les tables de la
classe, déposs péle-méle sur e sol. Ouv

Lecture de

Anponce du défi - Dans upe hexre, DOUS SUTONS 10US.
ecrit w texte podiique

Dewieme

Consigne - Liscz, promensz-vous de livre en Ie €1
notez au tablean des mots, des phrases qui vous
Plaisert, vous jntermogeat, vous :merptﬂeu:.l -
Lcoseignant, Usnimateu lit g1 écrit comme fes o

Je

CONCEPTS (GLOSSAIRE)

T

ACTIVITE

AUTORITE

CoNFLIT (SOCIO-COGNITIF)
DEcomposiTion
Discussion

Carnets de:
2rmnels des sciences de I'aducation

FONCTION piDAcTIQUE

INTERET

de I'éducation

REGULATION
SANCTION

SECONDARISATION
SENS

SIMuLATION
SITUATION D'APPRENTISSAGE

« Mignonne, llons voir si 1a vose 0

Atelier d"écrtture Co-pillage e s 1 ottt

A Source : hitp:/apprendre.over-blog.fr

2010 wpro
Supports : Pobme de Ronsard « Mignonne, allons voit
< I rose. .. », dictioaaites de synonymes

Mignomme, allons voir si la rose
A Cassandre

tape (10°)

d'an milicu Mignoune, alloss voir si 18 rose
un climat, 4

Qui ce matin avoit desclose

rts ou fenmés. | | a robe de pourpre au Soleil

A point perdu ceste vespeée

Les plis de sa robe pourprée,

4 son teint  vosire pareil

Las ! voyer comme en pen despace,
Mignonas, elle a dessus laplase
Las ! las ses beautez laissé cheoit
© vrayment marastre Nature

Paris qurane felle fleur ne dure
ue du matin jusqoes u soir !

otmes par 'cnscignaat ou animaleLt:

étape (157)

Opposer les deux textes...
...en mobilisant les concepts

21 & ve 22.03 : rendez-vous de

correction (30’ par groupe) : horaire sur

https://moodle.unige.ch



Deux seuils, une tension
|. Curriculum cache !

Il. Explicitation et mobilisation des savoirs
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Deux seuils, une tension

UniGe | FPSE | Métier d'enseignant.e et évolutions de I'école



1. Deux seuils, une tension

Savoir : dans quel sens ?

La critique religieuse : apprendre pour savoir

e Exposé et récitation \

La critique philosophique : comprendre pour apprendre

e Explicitation et exercisation

La critique psychologique : chercher pour comprendre
e QObservation et élaboration
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La critique sociologique : ................ pour chercher



1. Deux seuils, une tension

< Produire pour chercher : la critique sociologique >

« La vision scolastique (...) est ce qui incite a entrer dans le monde ludique de la
conjoncture théorique et de I'expérimentation mentale, a poser des problemes
pour le plaisir de les résoudre, et non parce qu’ils se posent, sous la pression de
l'urgence, ou a traiter le langage non comme un instrument, mais comme un
objet de contemplation, de délectation, de recherche formelle ou d’analyse. {...)
L’ambiguité fondamentale des univers scolastiques et de toutes leurs
productions repose sur le fait que la coupure scolastique avec le monde de la
production est a la fois rupture libératrice et séparation, déconnexion, qui
enferme la virtualité d’une mutilation. (...) C'est seulement avec I’école que
s’instituent les conditions tres spéciales qui doivent étre réunies pour que les
conduites a enseigner puissent étre accomplies, en dehors des situations ou elles
sont pertinentes, sous la forme de ‘jeux sérieux’ et d’exercices ‘gratuits’, actions
avide et a blanc, sans référence directe a un effet utile et sans conséquences
dangereuses. »

Bourdieu (1997). Méditations pascaliennes.
Reprise des théses de : Les Héritiers (1964) ; La Reproduction (1970)
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1. Deux seuils, une tension

IV. Mobilisation et intégration des savoirs

« [L” apprentissage de la langue] n’est Un toumm au (Ne

possible que si ’enfant éprouve le ;
besoin d’entrer en communication avec '

autrui, le besoin de s’exprimer, le ctouroi it un et s prcé u Mogen Age
besoin de comprendre. (...) Les activités ﬂﬁ;%"ﬁmﬁfffﬁﬁ"ﬁﬁmm
langagieres exercées a |’école doivent o g o feat G e T
étre aussi proches que possible de e tomr e
celles que suppose la vie réelle (...) ol el it s vt et S

afin d’éviter: d’une part l’aspect
artificiel et gratuit de ’activité
scolaire; d’autre part, un risque de
morcellement et de dispersion. »

Maitrise du francais (1979) “. rise i Apprendre en projers B8

Michel Huber
Préface de Jean Maric Barbicr

M) Bemor M7 Garowd Bolgn BOhusbosm
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1. Deux seuils, une tension

Un phénomeéne de double seuil

COMPETENCES &
pratiques sociales...

SAVOIR (TEXTE DU)
& exposé magistral...

CONCEPTS

« fruit »,
« dizaine »,

etc = :m

La classe des unités simples
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../../103 Vidéos/13 Entre les murs/entre-les-murs-carl.mp4

1. Deux seuils, une tension

Détour ou évitement ?

» Fonction de simulation : neutraliser ‘I’aspect artificiel et gratuit’ des
apprentissages scolaires, au risque du spontanéisme...

» Fonction de décomposition : neutraliser ‘le danger de
morcellement’, au risque de ’implicite et de la confusion...

o Fonction de secondarisation : neutraliser ‘l’incitation a la
contemplation’, au risque de [’activisme...

—_
N

La classe des unités
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Complexité professionnelle

Controverses publiques



Deux seuils, une tension
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Deux seuils, une tension

|. Curriculum cacheé !

Il. Explicitation et mobilisation des savoirs
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2. Curriculum caché !

L’heure de vérité...

}“"
00000 O0

" ‘l ...
USTADMIE [ B

Y

Dans cette situation d’évaluation
formative (« bac blanc ») :

1.

Quelles repliques montrent un
malentendu entre Sarah et sa
professeure de francais ?

Que devrait mobiliser Sarah,
donc avoir compris, donc avoir
explicitement expérimenté
pour réussir l’examen ?

Madame
a Fayerte
S5€ de Cle, es

de [

/“[ /)/‘/-)ll}







2. Curriculum caché !

Sous I’échec scolaire, les malentendus cognitifs

« Hy-po-cri...sie ! »

« Ce n’est pas apprendre le cours par cceur et le vider ensuite....
Non, c’est saisir ce qu’on t’a donné, le faire tien, réfléchir... Il faut
qgue tu arrives a intégrer ce que je viens de te dire... Ce n’est pas
construit, ce n’est pas toi, ce sont des souvenirs de cours... Et ce
n’est pas ¢a qu’on te demande... Il faut essayer de comprendre
pourquoi on vous donne ces textes a lire... Ne viens pas répéter le
cours... cela doit étre toi qui parles... ! »

La Fontaine (1678)
Les Obseques de la Lionne
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Amusez les Rois par des songes,
Flattez-les, payez-les d’agréables

mensonges : Un savoir (dé-con)textualisé
Quelque indignation dont leur .
ceeur soit rempli, A transformer en COmPEtenCES situees

Ils goberont 'appdt, vous serez leur
ami.



2. Curriculum caché !

La pédagogie efficace : expliciter et mobiliser
é _

« Dévoiler le dessous des cartes du travail intellectuel. » (Bernardin, 2016)

Au CE1, lors d’'une séance d’autodictée, les éléves Long-temps (phonologie)
sont invités & réfléchir sur la facon de se souvenir Temps long (sémantique)
de I'orthographe du mof « longtemps ». Long/longue (morphologie)

Les uns évoquent les deux syllabes et leurs com- Temps/Tempus (étymologie)
posantes (analyse phonologique), d'autres le *

«temps long» (référence a la sémantique), d'au-

tres encore le féminin pour le « g » de long/longue Con-tent (phonologie)

(marque dérivative). Enfin, seul le recours au dic- Hanm_e bon (sémantique)
Rang/ranger (morphologie)

tionnaire livrera les clés pour la graphie de
Corps/Corpus (étymologie)

«temps » (marque étymologique, du latin tem-
pus). Belle occasion de démontage et de
conscientisation du plurisystéeme graphique !
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(+ Muijs & Reynolds, 2011 ; Hattie, 2009 ; Bressoux, 2008 ; Gauthier & Martineau, 1998)



Deux seuils, une tension

|. Curriculum cacheé !

Il. Explicitation et mobilisation des savoirs
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I1l. Explicitation et mobilisation des savoirs
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3. Explicitation et mobilisation h q
_ﬁ‘ ch -

o Cha, chij, che
e. ché, cho, he
ba che, (hl.
Ja \ul' de_ché ne. 1o ;.l che. Ia :
o fi chu. e e, ln h gt
J che

A retenir : EXPLICITATION Qs

L’explicitation est [’action consistant a énoncer complétement une idée (du
latin ex-plicare, « dé-plier »). Un enseignement explicite va s’efforcer
d’exprimer clairement et précisément les opérations cognitives impliquées
dans un raisonnement.

« Sans explicitation, ces opérations restent implicites, présupposées,
opaques, donc inaccessibles aux éleves qui ne les effectuent pas
spontanément.

o Rester dans l’implicite empéche ’éleve de comprendre ce dont il doit
avoir conscience pour réussir dans une autre situation.

« Le maitre peut expliciter en amont («modelage~), en aval
(«institutionnalisation») ou au cours («dévolution») de ’action.

Le son /f/ s’écrit « ¢ + h ». Ecrivez « un chat, une chenille, un chameau ».
Regardez : [ Chat Chenille - Chameau ]. Le son /f/ s’écrit « c + h ».

N Qu’y a-t-il de commun entre ces trois animaux ?

Le chat

Le chameau

La chenille




3. Explicitation et mobilisation

Révision ?

e « Lachenille est la larve des |épidopteres (les insectes
dont I'imago est appelé papillon), au corps allongé, formé
d’anneaux et généralement velu... » TEXTE DU SAVOIR

« Ne touche pas cette chenille | » COMPETENCE

Forme

e Chenille= + . CONCEPT prédicative

Forme
opératoire
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3. Explicitation et mobilisation

A retenir : MOBILISATION

La mobilisation est l’action consistant a mettre quelque chose en
mouvement (du latin movere, « mouvoir, bouger »). Si ’explicitation consiste
a formuler verbalement une opération cognitive, la mobilisation consiste en
retour a faire usage du savoir formulé (et stocké en mémoire) pour opérer en
situation.

« La forme scolaire a été créée pour séparer la formation de [’action, mais
les savoirs qu’elle rend accessibles ne donnent du pouvoir que s’ils sont
mis en ceuvre régulierement.

« Sans cette mise en ceuvre, ce qui s’apprend a l’école n’a de sens qu’a
l’école ou pour les éleves qui souhaitent devenir enseignants...

« La mobilisation est en jeu (1) quand le maitre demande aux éleves d’user
de leurs savoirs dans des exercices et des productions qui les liberent plus
ou moins de son contrdle (« Ecrivez : Les chaussettes de I’archiduchesse
sont-elles seches... » ), (2) lorsque les problemes a résoudre précedent les
connaissances a construire, et exigent autonomie dans la recherche
autant que dans l’emploi du savoir (« Inventez d’autres allitérations ! »).
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Forme scolaire
d’apprentissage et
pratiques Pédagogiques

Olivier Maulini
Al Al
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