Métier d’enseignant.e et évolutions de I'école
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A retenir : COMPETENCE, n.f.

Faculté, pour un sujet humain, de penser et d’agir adéquatement
dans une famille de situations complexes.

Les compétences :
o sont la face subjective et réflexive des pratiques sociales ;

« permettent de résoudre et/ou de poser des problemes pratiques et
symboliques ;

« mobilisent, pour ce faire, différentes ressources cognitives
(savoirs, informations, procédures, méthodes, valeurs, etc.) ;

e peuvent donc étre considérées comme les fondements de
’autonomie et de la citoyenneté (Perrenoud, 1997).

Exemple : «observer les éléments de fragilité des écosystemes »
(PER, MSN 28) ; « se repérer sur des représentations graphiques
diverses » (PER, SHS 11)
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A retenir : SAVOIR (TEXTE DU), n.m.

Un savoir est une prétention a la vérité, tenue pour valide tant
qgu’elle résiste aux épreuves de faillibilite.

Exemple : « Le niveau des lacs diminue en période de sécheresse. »

Les savoirs sont organisés : un concept est une idée générale,
abstraite, stable et objectivée, attribuée a une catégorie d’objets
et structurant un ensemble de connaissances.

Les concepts :

« sont a ’intersection de la forme prédicative de la connaissance
(texte du savoir, explication) et de sa forme opératoire
(compétence en contexte, mobilisation) (Astolfi, 2008) ;

o se définissent en extension (occurrences) et en compréhension
(attributs)

Exemples : « sécheresse, lac, graphique, disparition, pomme... ».
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Savoir (texte du) < CONCEPT> Compétence

Un savoir est une prétention a la vérité, tenue pour valide tant
qgu’elle résiste aux épreuves de faillibilite.

Une compétence est la faculté de penser et d’agir a bon escient
dans une famille de situations.

Un concept est une idée genérale, abstraite, stable et objectivee,
attribuée a une catégorie d’objets et structurant un ensemble de
connaissances.

Les concepts :

« sont a ’intersection de la forme prédicative de la connaissance
(texte du savoir, explication) et de sa forme opératoire
(compétence en contexte, mobilisation) (Astolfi, 2008) ;

o se définissent en extension (occurrences) et en compréhension
(attributs)
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A retenir : CONCEPT, n.m.

« Fruit » "

e Extension:pomme, raisin,
poivron, tomate, chataigne,
NOiX.

e Compréhension : organe
végetal de la plante,

succede a la fleur, contient
une ou plusieurs graines.

e Forme opératoire : «achete
des fruits I»

(Panaccio, 2011)

« Concept »

Eduquer, former

e Extension : forme scolaire,
situation d’apprentissage,
curriculum...

e Compréhension : idée
géneérale, structure des
connaissances, se définit par
ses occurrences et par ses
attributs.

e Forme opératoire : «utilisez
des concepts I»
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Le cas de la lecture/littératie

ﬂ

Logique
analytique :

texte > phrase > mot
> syllabe > lettre/son

-

Clak Qo dunk qui oot bonlyee

_

Logique
synthétique :

lettre/son > syllabe
> mot > phrase > texte

andré joue de la flate.

bl. pl. {l.

/}la. blé. fleu. bli. plan. flo. plu. flé.

Ll plan che. meuble. établi. table. flate. platre. plume.
2 tré fle. flacon. platane. obliga toire. blon de. flé tri.

R un fleu ve. une fa ble. je pleure. je plan te un pin.
5 le feu ron fle. du sable fin. la plante fleu ri ra.
la meuniére moudra le blé. de la doublure blanche.

flora a trou vé son problé me seule, bravo flora.

L ffawn.. la ‘|1f(]mcpu.{.ldu Pfﬁ[f,w. Jo l\fqnh AU
ffma Q dw ‘ull‘m\ “'(u_/, ({l» (a dwbl',uw, M.
] e dw hedle plante wn platane .




C
3.
)
()
—
0
wn
m
-
)
()
-
Q
D
=}
7
o
(o)e}
>
]
>
G
()
(0]
~+
-
<
S
[
=P
o
S
73
o
M
-
o
o
()

Le cas de la lecture/littératie

ﬂ

Logique
analytique :

texte > phrase > mot
> syllabe > lettre/son

h

Logique
synthétique :

lettre/son > syllabe
> mot > phrase > texte

DIRE ECRIRE LIRE

AU CYCLE 1 DE PECOLE ROMANDE



Le cas de la lecture/littératie

Etude du code Production

Semaines Observation d'écrits
Des sons vers les de la langue I
graphémes personnels

S. 1 Ecrire des
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= L'alphabet

< P

ey Module 1 [a] / [i] aliy phrases.

g En route . ’ Caractériser

s NS 16221 | s.2 |[o], D]/ [R]/[e]| o/r/é :: f:grse?]r;n:rie

& 22325 S.3 [m] / [t] m/t — Construire une phrase des images.

§ simple avec « est ».

8 26228 S.4 [p] p - Utiliser la tournure « il y a ».

g‘ Ce que | Collection de [o] au

= Trop ceci J'ai appris | Collection de [e] es

) cela

2

% 29233 S.5 [3] on, om - Utiliser la tournure « il y a » Ecrire des

@ [K] ¢, qu et un complément. phrases.

= Rédiger

34337 S.6 [1] I — Construire une phrase avec une phrase
[v] u un verbe qui marque une action. qui pourrait
- " . correspondre
38240 S.7 [d] d - Utiliser une forme négative. 3 une page
Léon et son _Ceque | Collection de [0] eau de Ialbum.
croco J'al appris
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Le cas de la lecture/littératie
ﬂ _

Logique Logique
analytique : synthétique :
texte > phrase > mot lettre/son > syllabe
> syllabe > lettre/son > mot > phrase > texte

LE TEMPS
Nombre denfants lisent mal: faut-il

" |revenirl'école de grand-papa?

Jﬁe m @mﬂ ¢ Enseignement Les méthodes d'apprentissage de la lecture en question

D’autres méthodes que le b.a.-ha

Dix instituteurs invitent leur ministre a visiter leurs classes pour constater que leur enseignement marche

(Goigoux & Cebe, 2006 ; Rieben, 2004)
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