stock épuisé,
nouvelle commande
en cours W

SERIE  SAVOIRS france
Transmettre culture

4 EPISODES (4 DISPONIBLES)

» DECOUVRIR '

Une série d'émissions en partenariat avec le festival CitéPhilo : citephilo.org
La démocratie peut-elle s'apprendre a I'école ? Sociologie du premier de la
classe Les médias représentent-ils les citoyens ? A la chasse aux virus

disponible chez
polycopie.unige.ch ¥

Camnets des sclences de I'dducation

Forme scolaire
d'apprentissage et
pratiques pédagogiques

En savoir plus |

A retrouver dans I'émission

LES CHEMINS DE LA PHILOSOPHIE par Adéle Van Reeth

Carnets des sciences de I'éducation

Episode 1 : La démocratie peut-elle s'apprendre a I'école ?

o o ” . vig 2 . - . .
Ce qui se passe a I'école est-il totalement coupé de la vie ? Comment repenser I'école avec une conception Ce cours est enreglstre et mis en hgne
plus en phase avec ce que nous vivons ? Comment...
sur les plateformes UNIGE.

https://www.franceculture.fr This course is recorded and made
available online on UNIGE platforms.
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3. Explicitation et mobilisation : toute une histoire

EXPLICITATION Q)

L’explicitation est I’action consistant a énoncer complétement une idée (du latin ex-
plicare, « dé-plier »). Un enseignement explicite va s’efforcer d’exprimer clairement et
précisément les opérations cognitives impliquées dans un raisonnement (Bernardin, 2016).

3. Explicitation et mobilisation : toute une histoire

MOBILISATION

La mobilisation est l’action consistant a mettre quelque chose en mouvement (du latin
movere, = mouvoir, bouger ). Si 'explicitation consiste & formuler verbalement une
opération cognitive, la mobilisation consiste en retour a faire usage du savoir formulé (et
stocké en mémoire) pour opérer en situation.

ignant.e et évolutions de I'école

« Sans explicitation, ces opérations restent implicites, présupposées, opaques, donc
inaccessibles aux éléves qui ne les effectuent pas spontanément.

+ La forme scolaire a été créée pour séparer la formation de |’action, mais les savoirs
qu’elle rend accessibles ne donnent du pouvoir gue s'ils sont mis en ceuvre
réguliérement.

La situation
Rester dans ’implicite empéche ’éléve de comprendre ce dont il doit avoir d’apprentissage
conscience pour réussir dans une autre situation.

Sans cette mise en ceuvre, ce qui s’apprend a I’école n’a de sens qu’a |’école ou pour les
éléves qui souhaitent devenir enseignants...

Le maitre peut expliciter en amont («modelage»), en aval («institutionnalisation») ou
au cours («expression») de ['action.

La mobilisation est en jeu (1) quand le maitre demande aux éléves d’user de leurs savoirs
dans des exercices et des productions qui les libérent plus ou moins de son contréle, (2)
lorsque les problémes a résoudre précédent les connaissances a construire, et exigent
autonomie dans la recherche autant que dans ['emploi du savoir.

Le son /f/ s’écrit « c + h ». Ecrivez « un chat, une chenille, un chameau ».
Regardez : [ Chat - Chenille - Chameau ]. Le son /f/ s’écrit « c + h ».
Qu’y a-t-il de commun entre ces trois animaux ?

e cht acherte P

LIFE - LABORATOIRE DE RECHERCHE s G
INNOVATION - FORMATION - EDUCATION ~ T s

Plan d

Métier d'enseignant-e et &volut

de Gené:

LIFE > Enseignem:

Glossaire évolutif

/ Retour & Ia page principale | Mise 3 jour : 05.03.2020
E Sivous ne trouvez pas Ia définition que vous cherchez sur cetts page, demandez-la i s==-fpse@unige ch

Recherche
= Pour citer ce document : Maulini, O, Perrenoud, M. & Vincent, V. (date de la mise  jour). Métier denseignant.e et évolutions de I'école. Glossaire

PAD du cours évolutif Université de Gengve, Faculté de psychologie et des sciences de I'Sducation

Métier d'enseignant.e et évolutions de I'école ublications Activité | Aiibution | Autorité | Capabilité | C e | Concept | Conflit i | C | Curriculum (formel, réel,

UNIGE, 2020-2021 Enseignements cacné) | Dé 1Dé | Diffé | Discussion | Double seuil | ERIT | Evaluation | Famille | Fonction didactique |

Dy Wétier denseignant-e et Fonction sociale | Forme scolaire | Insitution | Intérét | Wétier Censeignant.e | [ 0 | Motivation | Opération | Organisation du travail | Pratique |
évolutions de école Professionnalisation | Régulation | Sanction | Savoir | Secondarisation | Sens | Simulation | Situation dapprentissage | Socialisation | Socio-

(A08, 04.11.2020) Contact | i | Sujet| T didactique

Usage coopératif : utilisez une ligne par intervention ; veillez a ne pas effacer les contributions d'autrui. Archives

A

Surles A08, lire 1 des concepts d icitation et
.ACHVité * L'activité de lomme, quil bouge ou nan, est dabord psychique. C'estI'ensemble des phénoménes par lesquels se manifeste sa faculté

de penser et d'agir, |a somme des perceptions, des conceptions et des actes quiil met en cewvre pour vivre dans le monde. Pour Leontiev, Factivité est
orientée par un mobile (un intérét qui incite & agir). Elle &st composée d'actions qui visent un but (un abjectt intermédiaire structurant e flux de
Iactivité). Elle met en ceuvre des opérations (qui réalisent ce qui estvisé). Le sens de I'activité estle rapport entre le mobile subjectif etle but des
actions objectivement effsctuges. Pour Dewey, il iy a pas d'achvité sans probleme & résoudre, ni de probleme sans imérét sous-jacent Pour quun
éléve soit mentalement actf, il faut donc quune question fanime, qu'elle (1ui) soit posée. L'école ne peut finalement susciter et orienter activité des
&leves que par le bials dun Ie leur (désir oU celul Quapporte lenselgnant (ntertion denseigner). A contrand, Factiviié
de I'éléve est aléatoire dans deux cas symétriques : 1. lorsqu'il reproduit des & d tes stéréotypés (quidage ctivité) ; 2.
lorsqu'il les produit spontanément, sans étre interpellé (activité sans guidage). Il faut donc se méfier des ereurs dinterprétation : les * pédagogies
aclives " dewalent moins désigner des méihades ol I4léve manie des objsts et circuls dans 1a lasse, que es tentatves o Is aire manipuler st
déplacer ses idées. Il peut étre amusant de construire un cylindre pour de quoi il est gé composé, mais découper et
coller sous Ia conduite du matre sont des activités non mathématiques qui peuvent faire écran au véritable enjeu : composer mentalement un
rectangle et deux disques pour construire un volume. La recherche de sens est nécessaire, mais est uile que si elle méne au savoir recherché

Au besoin, consulter le glossaire du cours pour des précisions : https:/www unige ch/fapse/life/enseignements/metier-

denseignant-et-evolution-de-lecole-2018-2019/eee-glossaire/

Poser ici d'éventuelles questions :

Voir aussi : Intérét. Sens.

En savoir plus : Bautier, E. (Ed.) (2006). La problématique ou faire’ et de I"apprendre’ a 'école matemelle & Identifier ambiguité de |a notion dactivité
In Apprendre & Iécole, apprendre I'école. Des risques de construction dinégalités dés la maternelle (pp. 87-111). Lyon : Chronique Sociale.
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1. La double ruse de Rousseau

Bégaudeau-Rousseau, méme détour ?

« Supposons que, tandis que j’étudie avec mon éléve le cours du soleil et la maniére de s’orienter, tout a
coup il m’interrompe pour me demander a quoi sert tout cela. Quel beau discours je vais lui faire ! de
combien de choses je saisis I'occasion de I'instruire en répondant a sa question, surtout si nous avons des
témoins de notre entretien. Je lui parlerai de I'utilité des voyages, des avantages du commerce, des
productions particuliéres a chaque climat, des moeurs des différents peuples, de I'usage du calendrier, de la
supputation du retour des saisons pour I'agriculture, de I'art de la navigation, de la maniére de se conduire sur
mer et de suivre exactement sa route, sans savoir ou I'on est. La politique, I’histoire naturelle, I'astronomie, la
morale méme et le droit des gens entreront dans mon explication, de maniére a donner a mon éléve une
grande idée de toutes ces sciences et un grand désir de les apprendre. Quand j’aurai tout dit, j’aurai fait
I’étalage d’un vrai pédant, auquel il n’aura pas compris une seule idée. Il aurait grande envie de me demander
comme auparavant a quoi sert de s’orienter ; mais il n’ose, de peur que je me fache. Il trouve mieux son
compte a feindre d’entendre ce qu’on I'a forcé d’écouter. Ainsi se pratiquent les belles éducations.

(...) Nous observions la position de la forét au nord de Montmorency, quand il m’a interrompu par son
importune question : A quoi sert cela ? Vous avez raison, lui dis-je, il y faut penser a loisir ; et si nous trouvons
que ce travail n’est bon a rien, nous ne le reprendrons plus, car nous ne manquons pas d’amusements utiles.
On s’occupe d’autre chose, et il n’est plus question de géographie du reste de la journée.

Le lendemain matin, je lui propose un tour de promenade avant le déjeuner ; il ne demande pas mieux ;
pour courir, les enfants sont toujours préts, et celui-ci a de bonnes jambes. Nous montons dans la forét, nous
parcourons les Champeaux, nous nous égarons, nous ne savons plus ol nous sommes ; et, quand il s’agit de
revenir, nous ne pouvons plus retrouver notre chemin. (...) Aprés quelques moments de 5|Ience, je luidis d’un
air inquiet : « Mon cher Emile, comment ferons- nous pour sortlr d’ici ? » Emile, en nage, et pleurant a chaudes
larmes : « Je n’en sais rien. Je suis las ; j’ai faim ; j’ai soif ; je n’en puis plus. » (...) Jean-Jacques : « Nous avons
un moyen de trouver le nord a midi ? » Emile : « Oui, par la direction de 'ombre. » Jean-Jacques : « Mais le
sud ?» Emlle « Comment faire ? » Jean-Jacques : « Le sud est 'opposé du nord. » Emile : « Cela est vrai ; il
n’y a qu’a chercher I'opposé de 'ombre. Oh ! voila le sud ! voila le sud ! sGrement Montmorency est de ce
coté. » Jean-Jacques : « Vous pouvez avoir raison : prenons ce sentier a travers le bois. » Emlle, frappant des
mains, et poussant un cri de joie : « Ah | je vois Montmorency ! le voila tout devant nous, tout a découvert.
Allons déjeuner, allons diner, courons vite : I’astronomie est bonne a quelque chose. »

| J:J.ROUSSEAU. ||

ROUSSEAU
Emile
ou de I'éducation

EDITION OF F. £T p, Aicanp

Emile,
ou de [’éducation
(1762)
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1. La double ruse de Rousseau

La double ruse de Rousseau pEEErEE

INSTITUT J-J] ROUSSEAL

1. Vis-a-vis de ’éleve : ’astuce du détour

Emile ne trouvant pas de sens au savoir enseigné (les points
cardinaux), son maitre suspend la lecon (d’astronomie), fait le
détour par une pratique sociale (une promenade) et ruse pour
susciter un projet (rentrer a la maison pour manger). Emile en
vient a s’interroger (« Comment faire ? »), et les concepts de
nord et de sud servent de réponse a la question posée.

PEANUTS TU VOIS

. N N A N N CETTE ETOILE,
2. Vis-a-vis du maitre : I’impasse sur [’impasse 5
Devant la résistance d’Emile, le maitre renonce provisoirement
a enseigner (le savoir visé), prend le temps de changer

d’occupation (il sort de l’école) et se soumet aux désirs

MSCAT A PUERO MAGISTER
UNIVERSITE DE GENEVE

C'EST LETOILE DU NORD.

supposés de I’enfant (« pour courir, ils sont toujours préts »). Il L e
veut montrer comment faire pour que [’éléve « veuille ce que
son maitre veut qu’il veuille », mais il n’y parvient qu’en
escamotant la résistance toujours possible d’autrui, donc
’impasse potentielle de son projet.

JE N'Al PAS

CINTENTION
PERDRAS JAMAIS | DE QUITTER
DANS LE5S BOIS..
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1874-1902

Modeles de Questions du Certificat d'études.

2. Entre curriculum formel et curriculum réel

|. Texte du savoir et restitution d’informations

6™ ANNEE (2 heures.)

Phénomenes importants observés sur le globe terrestre :
distribution de la chaleur, courants aériens, pluies, neiges
persistantes et glaciers, marées, courants marins, volcans,
tremblements de terre (projections lumineuses, lectures, ré-

cits de voyages).

Etude des traits essentiels de la géographie physique de

I'Europe.

Les principaux Etats de I'Burope (moins la Suisse) : .
capitales, villes industrielles et ports les plus intportants,
climat et pr_oductions, grandes industries et commerce.

1. Quelles sont les principales colonies poriu-
gaises ? — 3. Sur quel plateau I'Espagne est-elle
— 8. Quelles sonl les principales villes

: . Quelles sont les colonies es
Queiles sont les principales pro
tions de 1'Espagne? — 6. Expliquez le nom de
Pays-Bas donné a la Hollande. — 7. Quelles sont
les colonies hollandaises ? — 8. Quelle est la capilale
ct quelles sont les principales villes de la Hollande?
— 9. Que savez-vous sur le

— 13. Quelles sont les bo

fer trimestre : Etude

6° année.

a-
Uuc-

a

rand-duché de Luxem-

i Danube
principales villes

de |'Europ

Coup d’ceil général. Siiuation, superficie, frontiéres, mers,
cotes, fles principales de I'Europe. Le relief.

Bassins fluviaux :

Villes principales, ports, industries, produits du sol et
padscsol. 1

g Gironde, la Loire, la Seine.

2¢ trimestre : La Meuse, I’Escaul, le Rhin, la Weser, 'Elbe, 1'Oder, la
Vistule, la Duna, la Néva, la Volga, le Dniepr, le

3e frimestre : lles et Presqu'iles.

Scandinavie, Jutland et iles danoises, Iles Britanniques,
Péninsule ibérique, Italie, Balkans.

Plan d’études
genevois

1923

1942
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2. Entre curriculum formel et curriculum réel

Il. Savoirs transférables et compréhension de concepts

Manuel genevois (3-4P)
1954

— Affluents du lac et du Rhéne:
Rive droite: la Versoix, I'Avril, I'Allon-
don. Rive gauche: I'Hermance, I'Arve,
la Laire.
Affliinmin Ao I"Ae

Toutes les eaux du canton de Genéve s'écoulent da
Rhone; elle prend sa source dans le massif du Mont-

Bla

rve est le principal affluent du

— Ponts sur le Rhone (hors (xa
passerelle de Chévres, pont
barrage de Verbois, pont de
pont de Chancy.

EXERCICES

(hors de la ville): pont
t de Vessy, pont du Val

1. Quelle est la différence entre un fleuve
et une riviére?... entre une riviére et un
ruisseau?... entre un ruisseau et un tor-
rent?... entre un ravin et un vallon?

2. Reproduis ce croquis, inscris les noms
des cours d’eau et indique par des fléches
le sens de leur courant.

3. Repére sur ta carte les riviéres qui sé-
parent la Suisse de la France

4. Quelle est la riviére genevoise qui se jette
dans le Rhéne en aval de toutes les
autres?

L’embouchure 3 Seimaz est-elle en

pont de Sierne?...

Allondon, en aval ou en amont

du pont de La Plaine?...
Celle de la Laire, en aval ou en amont du pont de Chancy?
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I1l. Compétences et savoirs mobilisés...

Groupe romand
d’aménagement des
programmes

1989

2. Entre curriculum formel et curriculum réel

- LIRE DES REPRESENTATIONS DE L'ESPACE ETUDIE

- CARTOGRAPHIER

- CONNAITRE LA NOMENCLATURE DE L'ESPACE ETUDIE

Objectifs d’apprentissage, Geneve

au travers des divisions géographiques suivantes :

4P 5P

ESPACE VISITE ET REPRESENTE : ESPACE REPRESENTE :
LE PAYS DE GENEVE LE MOYEN-PAYS
- Situation - Geénéralités
- L'espace naturel situation
- L'espace humain caractéristiques

la ville de Genéve - Larégion lemanique

les communications - Une région alémanique

Nomenclature que 'éléve doit connaitre et étre capable de situer sur divers

etc.) :
Jura, Vuache, Mont-de-Sion, Saléve,

Voirons, Mont-Blanc ;
Ville de Ge€neve

Moyen-Pays, Alpes, Jura ;

Rhéne, Léman, Rhin, lac de Cons
tance ;

Genéve, Lausanne, Berne, Zurich

SE COMPRENDRE DANS
LORGANISATION
D’ESPACES SOCIAUX

-

2000
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2. Entre curriculum formel et curriculum réel

..ambiguités...

PROGRESSION DES APPRENTISSAGES

7% -8 années

Liens M3N 24 — Grandeurs et mesureg; M3N 25 — Modélization; FG 21 - MTIC

ATTENTES FONDAMENTALES INDICATIONS PEDAGOGIQUES

Au cours, mais au plus tard a la fin du cycle,

I'éleve...

Ressources, indices, obstacles. Notes
personnelles

ldentification de repéres (éléments significatifs permanents) sur le terrain, sur une photographie, un dessin, un plan
simple, une carte
Wise en relation entre la réalité et ces différents types de documents

Approprigtion des principales conventions de représentation de lespace

Identification et choix de points de repére communs et pertinents (formes, volumes, ..} sur des cartes d'é
différentes

Dénomination des points de repére significatifs de lespace &tudié (nomenclature)

« choisit et utilise les points de repére pertinents, les
signes et symboles, permettant la représentation de
lespace

Choix des outils géographiques les plus pertinents (sslon le contexte, f‘eme le,...) et orientation de ces documents pour

s¢ situer dans lespace

Localisation de lieux tudiés sur des schémas, des plans et des cartes d'échelles différentes

+ choisit et utilise, parmiles outils  disposition, ceux
permettant e repérage, la Iocalisation et orientation
de guelques éléments étudiés

Utiiser des instruments de mesure et d'orientation lors.
dactivités sur le terrain

Etablr des points de repége "
lespace suisse (princifgux lacs et cours d'sau, Jrandes
villes) et les nommer

Compléter cetle nomenclature de base avec les points de
repéres néceszaires aux lieux et aux thémes étudide

Plan d’études romand, 2010 (http://www.plandetudes.ch)

Connaitre les grands
ensembles physiques

biogéographiques) et
humains (répartition
mondiale de la population,
principales puissances du
monde contemporain et
leurs métropoles, les Etats de
I'Union européenne et leurs
capitales) ; les grands types
d'aménagements ; les
grandes caractéristiques
géographiques de I'Union
européenne ; le territoire
frangais : organisation et
localisations, ensembles
régionaux, outre-mer.

Situer dans I'espace un lieu
ou un ensemble
géographique, en utilisant
des cartes a différentes
échelles.

Socle de compétences et de connaissances, France, 2005 (www.education.gouv.fr)
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2. Entre curriculum formel et curriculum réel

...complexité

PISA, compréhension écrite, 2000

LE LAC TCHAD Figure 2
. , Art rup harien et évolution de la faune

La figure 1 présente les changements de niveau du lac Tchad, situé au Sanara,en |, -
Afrique du Nord. Le lac Tchad a complétement isparu vers 20 000 av. J.C, Ao pai
®» pendant la demniére ére laciaire. Il a réapparu vers 11000 av. J.-C. A présent, SON | hippopotame g
niveau est a peu pres le méme que celui qu'il avait en 1 000 apr. J.-C. aurochs ~
OCECD I Lt 7 éléphant ~
girafe A
autruche L 4
Lao Tehad: ptosle ud
changements bovidé -
. chien ﬁ

cheval o P o |

dromadaire 4 |5

8000 7000 6000 5000 4000 3000 2000 1000 0 1000
av.J-C. N.J-C . JC. av.J<. v.JC. avJC L JJLC

Question 6 : LE LAC TCHAD

profondeur en métres
=
2

L& Pour répondre a cette question, vous devez utiliser des informations provenant ala
; ; . , Y 4 - fois de la ﬁgure letdela ﬁgure 2.
Y Y Y ¥ 4 8 o . "
i ; ; ; ; ; La disparition des rhinocéros, des hippopotames et des aurochs de lart rupestre
8 i 8 8 § ; saharien s’est produite :
e n ') v o %

A au début de la période glaciaire la plus récente.

B au milieu de la période ou le niveau du lac Tchad était le plus élevé.

C aprés que le niveau du lac Tchad a progressivement baissé pendant plus de mille
D

Figure 1
ans.

Lafigure 2 présente Iart rupestre saharien (c'est a dire les dessins et les peintures au début d’une période ininterrompue de sécheresse.

préhistoriques trouvés surles parois des cavemes) et [évolution de fa faune.
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2. Entre curriculum formel et curriculum réel

...complexité

PISA, compréhension écrite, 2000

Figure 2

Art rupestra saharien et évolution de la faune

231324231933

8000 7000 6000 5000 4000 3000 280 1000 0 1000
dJC. dNIC qJC L L vIC vIL I

LE LAC TCHAD
Lafiqure 1 présenle les changements de niveau du fac Tchad, situé au Sahara, en buffie
Afrique du Nord. Le lac Tchad a completement disparu vers 20 000 av. J.-C., shinocksos
@ >> pendant la dermere ere glacualre Ila reapparu VefS 11000av. J-C.A present SON | hippopotame
< B aurochs
éléphant
girafe
autruche
gazelle
60 o i . changemenf b°)’idé
‘ w deniveau y chien
9 8 . N cheval
g .' dromadaire
£ 4 4 N
M do:
5 0q o w n »
g : | .
N4 " .
g [ ] A “ : L]
04 /m A .
n - . [}
- L) $ m
gl 3' gl !l 3l °l ql
¢ ¥ Ok 1 3 i
e ¢ b § %
Figure 1

Lafiqure 2 présente I'art rupestre saharien (c'est  dire les dessins et les peinfures
préhistoriques trouvés surles parois des cavemes) et [évolution de fa faune.

Question 6 : LE LAC TCHAD

Pour répondre a cette question, vous devez utiliser des informations provenant 4 la
fois de la figure 1 et de la figure 2.

La disparition des rhinocéros, des hippopotames et des aurochs de I'art rupestre
saharien s’est produite :

A au début de la période glaciaire la plus récente.

B au milieu de la période ou le niveau du lac Tchad était le plus élevé.

C aprés que le niveau du lac Tchad a progressivement baissé pendant plus de mille
ans.

D au début d’'une période ininterrompue de sécheresse.
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2. Entre curriculum formel et curriculum réel

Toujours deux seuils

mobilisation
expérience formatrice

ROUSSEAU .

Emile

ou de I'éducation
eormon o

explicitation
texte du savoir

LES POINTS CARDINAUX



14 CURRICULUM (FORMEL, REEL, CACHE)

Le curriculum est le parcours de vie, le cours des expériences
(formatrices) vécues par une personne.

On distingue généralement :

Le curriculum formel ou prescrit : la programmation a
priori, en général écrite, du parcours de formation. Ex : les
graphiques orthonormés, les nombres négatifs, le concept
d’ere glaciaire, Platon et Aristote, la dissertation, etc.

Le curriculum réel ou réalisé : la somme des expériences
vécues par le sujet et qui le transforment de facto. Ex : les
graphiques a lire mais pas expliqués, les concepts ‘appris’
mais incompris, Platon ou Aristote, la dissertation plagiée...
Le curriculum caché : la partie du curriculum réel qui
échappe a la conscience des acteurs. Ex : le renoncement a
des savoirs ; le métier d’éléve ; les stratégies de triche...
(Perrenoud, 1993, 2002 ; Bautier & Rayou, 2009)

YOU KNOW WHAT OSCAR
WILDE SAID MAAM?

HE SAID, "NOTHING
THAT 15 WORTH KNOWING
CAN BE TAUGHT”

NOTHING PERSONAL,
MA'AM...




1. La double ruse de Rousseau

2. Entre curriculum formel et curriculum réel

<
o
(9]
N
[}
o
(%)
c
o
2
=
o
>
X
+—
o
«
)
c
©
c
120
[
(%]
c
o
o
—
D
)
§

3. Echec scolaire et curriculum caché
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3. Echec scolaire et curriculum caché

Malentendus cognitifs o= {7}
o

Sur Moodle, visionnez la scéne du « bac
blanc ».
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Du point de vue la recherche en
éducation, Sara et son enseignante sont
aux prises avec un malentendu cognitif :

 Lequel ? Comment I'exprimeriez-vous ?

* Quel lien feriez-vous avec le concept de
curriculum caché ?


https://moodle.unige.ch/course/view.php?id=8738
file:///C:/Users/Admin/OneDrive/102 Mes vidéos-base/nous-princesses-bac-blanc.mp4
https://annuel.framapad.org/p/eee2020
https://annuel.framapad.org/p/eee2020

Lectures obligatoires
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[Les caracteres gras indiquent les textes entierement ou partiellement
disponibles sur Moodle.]
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https://moodle.unige.ch/course/view.php?id=8738

