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Plan du cours
I. Enseigner : un métier, quatre contradictions (semestre d’automne)

Introduction : « On essaie de faire face, mais on n’y arrive pas… »

1.1. Entre idéal du rôle et travail réel : un engagement lucide ? 

1.2. Entre statut et compétence : une autorité libératrice ?

1.3. Entre diversité et égalité : une différenciation inclusive ?

1.4. Entre guidage et dévolution : des savoirs problématisés ?

II. L’école : quatre évolutions, une institution ? (semestre de printemps)

Liaison : « Tout va dépendre de toi… »

2.1. Les programmes scolaires : socialisation et subjectivation

2.2. Les pratiques pédagogiques : explicitation et mobilisation

2.3. L’évaluation des apprentissages : sanction et régulation

2.4. L’organisation du travail : bureaucratie et professionnalisation
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Entre guidage et dévolution :
des savoirs problématisés ?

Métier d’enseignant.e et évolutions de l’école

A12 | 1.4.2.

Qui donc chercherait le 
savoir de manière si 

insensée qu’il envoie son 
fils à l’école pour apprendre 

ce que pense le maître ?

Saint Augustin
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1. L’échec de qui ? Film

2. D’une question à l’autre

3. L’école à revers : quelques chiffres

En quoi cette image peut-elle être pédagogiquement trompeuse ?

Exercices

https://annuel.framapad.org/p/eee-2021-exercice
https://annuel.framapad.org/p/eee-2021-exercice
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la différenciation comme une 
manière de casser, de briser 
toute dynamique collective, 
ou d’individualiser comme 
une manière de ‘respecter’ 
les différences et d’y 
enfermer les personnes. Moi 
je ne ‘respecte pas’ les 
différences, je le dis avec 
beaucoup de simplicité, les 
différences j’en tiens 
compte… ce qui est tout à fait 
autre chose. »

(Meirieu, 1995)

Naturalisation = relativisme

Humanisation = volontarisme
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1. Des savoirs partagés

2. Des savoirs partagés ?

3. Une opposition pour s’exercer
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Pour(quoi) apprendre ?
Dans le film Dead Poets Society (Le Cercle des
poètes disparus), le professeur Keating doit 
enseigner la littérature à une classe de jeunes 
hommes d’un collège privé américain. 
Dans la scène qui suit, Keating oppose deux 
intérêts de connaissance devant ses élèves :
1. Quel qualificatif donneriez-vous à chacun 

de ces deux intérêts ?
2. Pour étayer votre réponse, utilisez les deux 

concepts de domination et d’autorité.

1. Des savoirs partagés  >  2. Des savoirs partagés ?  >  3. Exercice C

Cours

file:///C:/Users/Olivier Maulini/OneDrive/102 Mes vidéos-base/cercle-poetes-disparus-bien-comprendre-la-poesie.mp4
https://annuel.framapad.org/p/eee-2021
https://annuel.framapad.org/p/eee-2021
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1.
« Utilité pour la banque et la médecine… Satisfaire nos vraies ambitions… 
Nobles poursuites nécessaires pour assurer la vie… »
• L’intérêt est trivial, càd calculé, extrinsèque, utilitaire, instrumental, etc.
• Le relativiser, c’est échapper à sa domination (« Penser par vous-même… »)  

2.
«Savourer les mots et le langage… La poésie, la beauté, l’amour, l’aventure c'est 
pour cela qu'on vit… Quelle sera votre rime…»
• L’intérêt est idéal, càd éprouvé, intrinsèque, identitaire, passionnel, etc.
• L’adopter, c’est renverser l’autorité scolaire (« De l’excrément… Déchirez la 

page…»)

+1…

Intérêts de connaissance : 2 + 1
1. Des savoirs partagés  >  2. Des savoirs partagés ?  >  3. Exercice C
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Entre deux individualismes
LibertarismeLibéralisme
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Entre deux individualismes
LibertarismeLibéralisme Intérêt public, bien commun, 

savoirs partagés
Universalisation des conditions 

d’accès à l’universel 
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INTÉRÊT, n.m.
L’intérêt est ce qui importe à quelqu’un, ce qui fait la différence entre une chose et 

l’autre (inter-esse = ‘être entre’).

• D’un point de vue individuel, il peut relever d’un intérêt calculé (‘c’est dans mon 

intérêt’) ou au contraire d’un intérêt éprouvé (‘c’est ce qui m’intéresse’) capable 

de se retourner contre la conservation du sujet.

– Pour Dewey (1913), une activité sans intérêt est simplement impossible. Pour 

Claparède (1931), ‘le ressort de l'éducation doit être, non pas la crainte du 

châtiment, ni même le désir d'une récompense (intérêt extrinsèque), mais 

l'intérêt profond pour la chose qu'il s'agit d'apprendre et d'assimiler (intérêt 

intrinsèque)’.

– Cet intérêt profond ne se limite pas à l’utilité du savoir (comme moyen 

d’atteindre des fins), mais il peut modifier les buts eux-mêmes. Il relève de 

l’identité personnelle, i.e. de la quête de sens et du désir d’apprendre, de 

l’au-delà de la demande (l’au-delà des questions) des élèves (Lacan, 1966 ; 

Maulini, 2007).

• Mais attention : la somme des intérêts privés ne fait pas forcément l’intérêt 

public. Les premiers mènent à la distinction individuelle (hiérarchique ou 

libertaire), le second à l’intégration sociale (par la discussion ou la communion).

1. Autorité, relation, médiations  >  2. Quel intérêt, pour quelle activité ?  >  3. Exercice D…

intérêt calculé/extrinsèque

intérêt éprouvé/intrinsèque
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1. Des savoirs partagés

2. Des savoirs partagés ?

3. Une opposition pour s’exercer
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Exercice C : opposer pour penser
1. Des savoirs partagés  >  2. Des savoirs partagés ?  >  3. Exercice C

Deux parlementaires 
genevois.es s’expriment 
dans la presse à propos de 
la réforme du cycle 
d’orientation. Opposez ces 
deux prises de position 
publiques pour répondre à 
ces deux questions :
1. Quelle est leur 
conception respective
de la différenciation ?
2. Quel intérêt de 
connaissance jugent-ils 
chaque fois prioritaire en 
arrière-fond ?

Exercices

https://annuel.framapad.org/p/eee-2021-exercice
https://annuel.framapad.org/p/eee-2021-exercice
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