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Exercice E

En cours : inscriptions sur moodle
> 29 avril : 7-10°000 s/e, pdf, eee-fpse@unige.ch
5-6 mai : corrections sur zoom
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1. Qualité de ’analyse, par opposition des deux textes /8
I.1. | Question I : la situation d’apprentissage 2
1.2. Question 2 : le sens du travail demandé 2
1.3. | Question 3 : les savoirs et les compétences a acquérir 2
1.4. Question 4 : la démarche préconisée 2
1L Usage et compréhension des concepts, pour démontrer les oppositions 8
2.1 Concept de décomposition 12
2.2. | Concept d’explicitation 2
2.3. | Concept a choix 2
2.4. | Concept a choix 2
1L Forme, lisibilité et étayage du travail 8
3.1. | Usage pertinent des ressources documentaires 2
32 Vocabulaire, syntaxe et orthographe 2
3.3 Cohérence, étayage de I’argumentation 2
3.4. | Clarté et lisibilité de I’ensemble 2
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1. Rattrapage : la situation d’apprentissage, entre ... et ...

2. Le moment de la sanction : Sarah et I’évaluation
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3. Sous I'échec scolaire, le curriculum le caché
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1 EXPLICITATION

L’explicitation est [’action consistant a énoncer complétement une
idée (du latin ex-plicare, « dé-plier »). Un enseignement explicite va
s’efforcer d’exprimer clairement et précisément les opérations
cognitives impliquées dans un raisonnement (Bernardin, 2016).

@ ch-d —cH

une poche l\_’a
wn,&fuwﬁ& U/ .

Des syllabes, des mots

S (5] - m] et S e s . , ,
5] (] sowe * chol cha,chon « Sans explicitation, ces opérations restent implicites, présupposées,
: 5] e opaques, donc inaccessibles aux éleves qui ne les effectuent pas
cho |+ chocolat ¢ . 4
: T nerihe spontanément.
a bouchon un para;hute,
[55] - [c] - chute sl » Rester dans U'implicite empéche l’eleve de comprendre ce dont il

v je chante,

E’ @ chignon 0!*’- je lache, chaque

Les mots de la classe

doit avoir conscience pour réussir dans une autre situation.

« Le maitre peut expliciter en amont («modelage»), en aval
(«institutionnalisation») ou au cours («expression») de ’action.

Le son / [/ s’écrit « c + h ». Ecrivez « chat, chenille, chameau ».
vide pédagogique . , .
o @ Regardez : [ Chat - Chenille - Chameau ]. Le son / [/ s’écrit « ¢ + h ».
Qu’y a-t-il de commun entre les noms de ces animaux ?

On entend le son / [/, on voit les lettres ¢ + h.
C’est un digramme (deux graphies).

Le chat La clienille Le chameau




MOBILISATION

La mobilisation est l’action consistant a mettre quelque chose en
mouvement (du latin movere, « mouvoir, bouger »). Si ’explicitation
consiste a formuler verbalement une opération cognitive, la
mobilisation consiste en retour a faire usage du savoir formulé (et
stocké en mémoire) pour agir en situation.

« La forme scolaire a été créée pour séparer la formation de l’action,
mais les savoirs qu’elle rend accessibles ne donnent du pouvoir
que s’ils sont mis en ceuvre régulierement.

G Feu1-2tre que les volcans crachent de la lave parce qu'ils on R
mangé trop de piment.

« Sans cette mise en ceuvre, ce qui s’apprend a ’école n’a de sens
qu’a ’école ou pour les éléves qui souhaitent devenir enseignants...

Peut-étre que les e : N s
q V°'Cansﬂ_c'" "T{ .« La mobilisation est en jeu (1) quand le maitre demande aux éléves

Atk & d’user de leurs savoirs dans des exercices et des productions qui
: PArceeeils ont les libérent plus ou moins de son contréle, (2) lorsque les
mangé trop de piment. pr(?blemes a resqudre précedent les connaissances a constru1re', et
exigent autonomie dans la recherche autant que dans l’emploi du
savoir (Maulini, 2007).




1. Rattrapage : la situation d’apprentissage, entre ... et ...

2. Le moment de la sanction : Sarah et I’évaluation
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3. Sous I'échec scolaire, le curriculum le caché
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Métier d’enseignant.e et évolutions de I'école
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2. Le moment de la sanction : Sarah et I'évaluation

Bac blanc...

Madame

de La Fayette
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Du point de vue de son
enseignante, Sarah
échoue a I'épreuve du
bac blanc.

* Pour quelles raisons
selon I’enseignante ?

* Pour quelles raisons
selon vous ?

Participer :
https://annuel.framapad.org/p/eee-2021



https://annuel.framapad.org/p/eee-2021
https://1drv.ms/v/s!AjEUJPUsRKFOhJMsv8sOpAZZ6Ztojg?e=4VJh4u

Métier d’enseignant.e et évolutions de I'école
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« Hy-po-cri... sie | »

2. Le moment de la sanction : Sarah et I'évaluation

W&a gzomfm&wamgw,
R oll. ronocnges :
OQuelgue indignation dont lows caous soil zempll,

Ib goberont U appat, vous seres lour ami.

D’Holbach

Essai sur
I’art de ramper

a I'usage des courtisans

« Ce n’est pas apprendre le cours
par coeur et le vider ensuite....
Non, c’est saisir ce qu’on t’a
donné, le faire tien, réfléchir... Il
faut que tu arrives a intégrer ce
qgue je viens de te dire... Ce n'est
pas construit, ce n'est pas toi, ce
sont des souvenirs de cours... Et ce
n’est pas ¢a qu’on te demande... Il
faut essayer de comprendre
pourquoi on vous donne ces
textes a lire... Ne viens pas répéter
le cours... cela doit étre toi qui
parles... | »



Métier d’enseignant.e et évolutions de I'école

@ UNIVERSITE
DE GENEVE

2. Le moment de la sanction : Sarah et I'évaluation

« Ce n’est pas apprendre le
cours par ceeur et le vider
ensuite.... Non, c’est saisir
ce qu’on t'a donné, le
... Il faut que
tu arrives a intégrer ce que
je viens de te dire... Ce n’est
pas construit, ce n’est pas
, ce sont des souvenirs de
cours... Et ce n’est pas ¢a
qu’on te demande... Il faut
essayer de comprendre
pourquoi on vous donne ces
textes a lire... Ne viens pas
répéter le cours... cela doit
étre Iy

Malentendu

Sarah pense devoir restituer le savoir EXPLICITE.
LU'enseignante veut qu’elle le MOBILISE en I'ayant compris.
Sarah échoue ainsi a I'épreuve de

Le malentendu cognitif provoque I'échec scolaire, qui provoque le
retrait de I'éléve, qui renforce le malentendu cognitif....

Plus ce phénomene est caché, plus I'échec scolaire risque d’étre
moralisé (éleve coupable) ou médicalisé (éleve victime), moins il
est pédagogiquement appréhendé...

Si ’évaluation ne régule pas, mais sanctionne les malentendus,

elle les entretient et en fait porter la charge aux éléves déclassés
(attribution externe).
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1. Rattrapage : la situation d’apprentissage, entre ...

2. Le moment de la sanction : Sarah et I’évaluation

3. Sous lI'échec scolaire, le curriculum le caché

et ...
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3. Sous I’échec scolaire, le curriculum caché

Entre dire et faire

La tache : dénombrer.

!

Les compétences : ordonner et controler
(énumérer).

Les savoirs : colonne, ligne.

K~

(Margolinas, 2007)

. . L'enjeu : combiner
explicitation (dire)
. et mobilisation

5 i (faire) des
connaissances




CURRICULUM (FORMEL, REEL, CACHE)

Le curriculum est le parcours de vie, le cours des expériences (formatrices) vécues par une
personne.

On distingue généralement :

Le curriculum formel ou prescrit : |la programmation a
priori, en général écrite, du parcours de formation. Ex : la
numération, I'analyse de texte, le digramme [ch]...

Le curriculum réel ou réalisé : la somme des expériences
vécues par le sujet et qui le transforment de facto. Ex : les
taches de dénombrement, I'écoute de I'lanalyse de texte,
I'oralisation des sons...

Le curriculum caché : la partie du curriculum réel qui
échappe a la conscience des acteurs. Ex : réussir sans
comprendre, répéter sans se questionner, dissimuler ses
échecs... (Perrenoud, 1993, 2002 ; Bautier & Rayou, 2009)

YOU KNOW WHAT 0SCAR
WILDE SAID MAAM?

)

-u "—/

HE SAID, "NOTHING
THAT 1S WORTH KNOWING
CAN BE TAUGHT”

NOTHING PERSONAL,
MA'AM...
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En cours : inscriptions sur moodle
> 29 avril : 7-10°000 s/e, pdf, eee-fpse@unige.ch
5-6 mai : corrections sur zoom
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Lectures obligatoires
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[Les caracteres gras indiquent les textes entierement ENGAGEMENT

ou partiellement disponibles sur Moodle.] et LUCIDITE
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https://moodle.unige.ch/course/view.php?id=8738

