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< au cinéma

< https://www.unige.ch/dife/culture
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L’évaluation des apprentissages : 
sanction et régulation

Métier d’enseignant.e et évolutions de l’école

P10 | 2.3.2.
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Exercice E
En cours : inscriptions sur moodle

> 29 avril : 7-10’000 s/e, pdf, eee-fpse@unige.ch

5-6 mai : corrections sur zoom
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1. Sarah et l’évaluation : un verdict, deux éthiques

2. Sous l’échec scolaire, le curriculum le caché

3. Urgence de classer, apprentissages escamotés
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Malentendu cognitif, sanction sociale
• Sarah pense devoir restituer le savoir EXPLICITÉ. 

• L’enseignante veut qu’elle le MOBILISE en l’ayant compris.

• Sarah échoue ainsi à l’épreuve de SUBJECTIVATION…

• Le malentendu cognitif provoque l’échec scolaire, qui provoque le 
retrait de l’élève, qui renforce le malentendu cognitif….

• Plus ce phénomène est caché, plus l’échec scolaire risque d’être 
moralisé (élève coupable) ou médicalisé (élève victime), moins il 
est pédagogiquement appréhendé…

• Si l’évaluation ne régule pas, mais sanctionne les malentendus, 
elle les entretient et en fait porter la charge aux élèves déclassés 
(attribution externe) (Bautier & Rayou, 2009 ; Roosens, 2017).

« Ce n’est pas apprendre le 
cours par cœur et le vider
ensuite…. Non, c’est saisir
ce qu’on t’a donné, le faire 
tien, réfléchir… Il faut que 
tu arrives à intégrer ce que 
je viens de te dire… Ce n’est 
pas construit, ce n’est pas 

toi, ce sont des souvenirs de 
cours… Et ce n’est pas ça 

qu’on te demande… Il faut 
essayer de comprendre 

pourquoi on vous donne ces 
textes à lire… Ne viens pas 
répéter le cours… cela doit 

être toi qui parles… ! »

1. Un verdit, deux éthiques  >  2. Sous l’échec scolaire, le curriculum caché  >  3. Urgence de classer, apprentissages escamotés
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Comprendre      agir
La tâche : dénombrer.

Les compétences : ordonner et contrôler 
(énumérer).

Les savoirs : colonne, ligne. 

(Margolinas, 2007)

L’enjeu : combiner 
explicitation (dire) 
et mobilisation 
(faire) des 
connaissances

1. Un verdit, deux éthiques  >  2. Sous l’échec scolaire, le curriculum caché  >  3. Urgence de classer, apprentissages escamotés
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CURRICULUM (FORMEL, RÉEL, CACHÉ)

On distingue généralement :

• Le curriculum formel ou prescrit : la programmation a 
priori, en général écrite, du parcours de formation. Ex : la 
numération, l’analyse de texte, le digramme [ch]…

• Le curriculum réel ou réalisé : la somme des expériences 
vécues par le sujet et qui le transforment de facto. Ex : les 
tâches de dénombrement, l’écoute de l’analyse de texte, 
l’oralisation des sons…

• Le curriculum caché : la partie du curriculum réel qui 
échappe à la conscience des acteurs. Ex : réussir sans 
comprendre, répéter sans se questionner,  dissimuler ses 
échecs… (Perrenoud, 1993, 2002 ; Bautier & Rayou, 2009)

Le curriculum est le parcours de vie, le cours des expériences (formatrices) vécues par une 
personne.

1. Un verdit, deux éthiques  >  2. Sous l’échec scolaire, le curriculum caché  >  3. Urgence de classer, apprentissages escamotés
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Agissons ! (pour comprendre)

Voici une copie issue d’une 
évaluation certificative de 

géographie (sciences humaines et 
sociales).

Quelle note entre 1 et 6 lui donnez-
vous ?

Règlement de l’enseignement primaire (1993/2007, art. 42)

Dès la 5e année primaire, l'évaluation des travaux de l'élève, les évaluations trimestrielles de ses 
apprentissages ainsi que le bilan certificatif de fin d'année font l'objet de notes allant de 6 (maximum) à 1 
(minimum) pour les disciplines notées et de commentaires pour les autres. (…) La note de 4 correspond au 
niveau d'acquisition requis pour être promu. 

1. Un verdit, deux éthiques  >  2. Sous l’échec scolaire, le curriculum caché  >  3. Urgence de classer, apprentissages escamotés
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Genève

Hydrographie, n.f. : Branche de la géographie ayant pour objet l'étude et la description 
des mers, des lacs et des cours d'eau présents à la surface du globe.

1. Un verdit, deux éthiques  >  2. Sous l’échec scolaire, le curriculum caché  >  3. Urgence de classer, apprentissages escamotés

Massif du 
Gothard



M
ét

ie
r 

d
’e

n
se

ig
n

an
t.

e 
et

 é
vo

lu
ti

o
n

s 
d

e 
l’é

co
le

1pt

0pt

0pt

1pt

2pts

1pt

5/12pts

1. Un verdit, deux éthiques  >  2. Sous l’échec scolaire, le curriculum caché  >  3. Urgence de classer, apprentissages escamotés
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Classe A…

X

1. Un verdit, deux éthiques  >  2. Sous l’échec scolaire, le curriculum caché  >  3. Urgence de classer, apprentissages escamotés
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…ou classe B ?

1. Un verdit, deux éthiques  >  2. Sous l’échec scolaire, le curriculum caché  >  3. Urgence de classer, apprentissages escamotés
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Classe A : ‘laxisme’ ?

X

1. Un verdit, deux éthiques  >  2. Sous l’échec scolaire, le curriculum caché  >  3. Urgence de classer, apprentissages escamotés
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Classe B : ‘élitisme’ ?

1. Un verdit, deux éthiques  >  2. Sous l’échec scolaire, le curriculum caché  >  3. Urgence de classer, apprentissages escamotés
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La classe ‘normale’

63 41 2 5

‘moyenne’ = 2/3 pts élève médian

1. Un verdit, deux éthiques  >  2. Sous l’échec scolaire, le curriculum caché  >  3. Urgence de classer, apprentissages escamotés
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Intégrer ou disperser ?
• La note peut officiellement se présenter comme une mesure des 

acquis, et fonctionner implicitement comme la normalisation 
d’un classement.

• Elle est en effet relative aux résultats des autres participants. 
C’est-à-dire que trop de notes basses ou élevées invalide le 
barème par défaut de dispersion.

• Les enseignants inexpérimentés régulent a posteriori (points en 
plus, épreuve annulée…). Avec l’expérience, ils peuvent aussi 
ajuster leurs attentes a priori (difficulté moyenne, barèmes 
flexibles…)

• La distribution attendue (‘normale’) est partout et toujours 
quasi gaussienne.

• Plus le milieu est hétérogène, moins la note est comparable d’un 
lieu à l’autre.

• Il y a donc conflit de fonctions entre la visée d’intégration 
(fonction explicite de l’école) et le besoin de dispersion (fonction 
latente).

(Maulini, 2003 ; Maulini & Mugnier, 2011 ; Ntamakiliro & Benghali Daeppen, 2016 >)

1. Un verdit, deux éthiques  >  2. Sous l’échec scolaire, le curriculum caché  >  3. Urgence de classer, apprentissages escamotés
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FONCTION SOCIALE
L’école publique a plusieurs fonctions sociales, certaines manifestes et revendiquées, 
d’autres latentes, c’est-à-dire ignorées ou activement refoulées.

• En première analyse, on appelle « fonction sociale » d’une institution (par exemple 
l’école publique) sa contribution à l’existence de la société.

• Ce concept exprime le fait que toute instance sociale sert à quelque chose, qu’elle 
joue un rôle dans le fonctionnement collectif. Mais il ne doit pas cacher que certains 
de ces fonctionnements peuvent être jugés néfastes ou critiquables vus d’ailleurs…

• D’un point de vue normatif, on peut donc distinguer fonctionnement et 
dysfonctionnement social : les moments où une pratique fonctionne au détriment 
d’une autre, socialement davantage valorisée que la première.

• C’est parce que les fonctions peuvent donc entrer en conflit que les plus nobles sont 
volontiers affirmées (manifestées), les moins avouables au contraire occultées 
(latentes). La publicité des unes et l’opacité des autres contribuent toutes les deux à 
maintenir le statu quo.

• Exemple : les fonctions nobles des pratiques pédagogiques sont d’instruire les élèves 
(subjectivation), de les intégrer (socialisation) et de les qualifier (certification) ; leurs 
fonctions latentes peuvent être de normaliser les classements, de justifier les 
inégalités, de signifier l’ignorance et/ou de maintenir l’ordre et les autorités existantes 
(légitimation) (Dubet & Martuccelli, 1996).

1. Un verdit, deux éthiques  >  2. Sous l’échec scolaire, le curriculum caché  >  3. Urgence de classer, apprentissages escamotés



M
ét

ie
r 

d
’e

n
se

ig
n

an
t.

e 
et

 é
vo

lu
ti

o
n

s 
d

e 
l’é

co
le

Références
Bautier, E. & Rayou, P. (2009). Les inégalités d'apprentissage. Programmes, pratiques et 

malentendus scolaires. Paris : PUF.

Bernardin, J. (2016). Un enseignement plus explicite… Dialogue, 160, 21-25.

Margolinas, C., Wozniak, F., Canivenc, B., De Redon, M. C. & Rivière, O. (2007). Les mathématiques 
à l'école ? Plus complexe qu'il n'y paraît ! Le cas de l'énumération de la maternelle... au lycée. 
Bulletin de l'APMEP, 471, 483-496.

Maulini, O. (2007). Une formation, deux mobilisations : activités, savoirs et motivation de 
l’apprentissage à l’entrée dans l’école. In M. Durand & M. Fabre (Ed.). Les situations de formation 
entre savoirs, problèmes et activités (pp. 81-102). Paris : L’Harmattan.

Ntamakiliro, L. & Benghali Daeppen, K. (2016). Orientation scolaire et satisfaction des élèves avant 
et depuis la réforme du secondaire I. Lausanne : URSP.

Perrenoud, Ph. (1993). Curriculum : le réel, le formel, le caché. In J. Houssaye (Ed.). La pédagogie : 
une encyclopédie pour aujourd’hui (pp. 61-76). Paris : ESF.

Perrenoud, Ph. (2002). Les conceptions changeantes du curriculum prescrit : hypothèses. Educateur
(numéro spécial "Un siècle d'éducation en Suisse romande", 1), 48-52.

Roosens, B. (Ed.) (2017). Sortir de l’implicite, travailler les malentendus. Bruxelles : Changements 
pour l’égalité. URL : file:///C:/Users/Admin/Downloads/171222_did_mi_pop.pdf

[Les caractères gras indiquent les textes entièrement ou partiellement disponibles sur Moodle.]

Lectures obligatoires

file:///C:/Users/Admin/Downloads/171222_did_mi_pop.pdf
https://moodle.unige.ch/course/view.php?id=8738

