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Métier d’enseignant.e et évolutions de I'école
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L'évaluation des apprentissages :
sanction et régulation
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Exercice E

En cours : inscriptions sur moodle
> 29 avril : 7-10°000 s/e, pdf, eee-fpse@unige.ch
5-6 mai : corrections sur zoom
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1. Qualité de ’analyse, par opposition des deux textes /8
I.1. | Question I : la situation d’apprentissage 2
1.2. Question 2 : le sens du travail demandé 2
1.3. | Question 3 : les savoirs et les compétences a acquérir 2
1.4. Question 4 : la démarche préconisée 2
1L Usage et compréhension des concepts, pour démontrer les oppositions 8
2.1 Concept de décomposition 12
2.2. | Concept d’explicitation 2
2.3. | Concept a choix 2
2.4. | Concept a choix 2
1L Forme, lisibilité et étayage du travail 8
3.1. | Usage pertinent des ressources documentaires 2
32 Vocabulaire, syntaxe et orthographe 2
3.3 Cohérence, étayage de I’argumentation 2
3.4. | Clarté et lisibilité de I’ensemble 2
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1. Sarah et I’évaluation : un verdict, deux éthiques

2. Sous I'échec scolaire, le curriculum le caché
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3. Urgence de classer, apprentissages escamotés
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1. Un verdit, deux éthiques

« Ce n’est pas apprendre le
cours par ceeur et le vider
ensuite.... Non, c’est saisir
ce qu’on t'a donné, le
... Il faut que
tu arrives a intégrer ce que
je viens de te dire... Ce n’est
pas construit, ce n’est pas
, ce sont des souvenirs de
cours... Et ce n’est pas ¢a
qu’on te demande... Il faut
essayer de comprendre
pourquoi on vous donne ces
textes a lire... Ne viens pas
répéter le cours... cela doit
étre Iy

Malentendu cognitif, sanction sociale

Sarah pense devoir restituer le savoir EXPLICITE.
LU'enseignante veut qu’elle le MOBILISE en I'ayant compris.
Sarah échoue ainsi a I'épreuve de

Le malentendu cognitif provoque I'échec scolaire, qui provoque le
retrait de I'éléve, qui renforce le malentendu cognitif....

Plus ce phénomene est caché, plus I'échec scolaire risque d’étre
moralisé (éleve coupable) ou médicalisé (éleve victime), moins il
est pédagogiquement appréhendé...

Si ’évaluation ne régule pas, mais sanctionne les malentendus,

elle les entretient et en fait porter la charge aux éléves déclassés
(attribution externe) (Bautier & Rayou, 2009 ; Roosens, 2017).



1. Sarah et I'évaluation : un verdict, deux éthiques

2. Sous lI'échec scolaire, le curriculum le caché
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2. Sous I’échec scolaire, le curriculum caché

Comprendre < agir

La tache : dénombrer.

!

Les compétences : ordonner et controler
(énumérer).

Les savoirs : colonne, ligne.

K~

(Margolinas, 2007)

. . L'enjeu : combiner
explicitation (dire)
. et mobilisation

5 i (faire) des
connaissances




CURRICULUM (FORMEL, REEL, CACHE)

Le curriculum est le parcours de vie, le cours des expériences (formatrices) vécues par une
personne.

On distingue généralement :

Le curriculum formel ou prescrit : |la programmation a
priori, en général écrite, du parcours de formation. Ex : la
numération, I'analyse de texte, le digramme [ch]...

Le curriculum réel ou réalisé : la somme des expériences
vécues par le sujet et qui le transforment de facto. Ex : les
taches de dénombrement, I'écoute de I'lanalyse de texte,
I'oralisation des sons...

Le curriculum caché : la partie du curriculum réel qui
échappe a la conscience des acteurs. Ex : réussir sans
comprendre, répéter sans se questionner, dissimuler ses
échecs... (Perrenoud, 1993, 2002 ; Bautier & Rayou, 2009)

YOU KNOW WHAT 0SCAR
WILDE SAID MAAM?

)

-u "—/

HE SAID, "NOTHING
THAT 1S WORTH KNOWING
CAN BE TAUGHT”

NOTHING PERSONAL,
MA'AM...
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3. Urgence de classer, apprentissages escamotés

AgiSSOnS I (pour comprendre)

Voici une copie issue d’une
évaluation certificative de
géographie (sciences humaines et
sociales).

Quelle note entre 1 et 6 lui donnez-
vous ?

@ ™ Reglement de I'enseignement primaire (1993/2007, art. 42)

Dés la 5¢ année primaire, I'évaluation des travaux de I'éléve, les évaluations trimestrielles de ses
apprentissages ainsi que le bilan certificatif de fin d'année font I'objet de notes allant de 6 (maximum) a 1
(minimum) pour les disciplines notées et de commentaires pour les autres. (...) La note de 4 correspond au
niveau d'acquisition requis pour étre promu.

Nom et prénom : (Z‘FC’.DI”’"E Geo
1

' Controle de géographie — Hydrographie — Mai 2003 /12 pts | Note :

1. Qu’est-ce qu’un fleuve ? /
yne gronde  asse Jeav qui codpps

2. Quest-ce qu'un affluent ?

T - leut
Uhe Niviere gul Ee g’e/fe £oin% \Jﬂgge/g;tse

3. Consulte ton plan de Genéve. Sur le Rhone, quel est le pont en amont de la Jonction ?
PC‘ nt )/)'/,'lit'\ i 12 pts

Bl | 4. Observe cette image. Pourquoi les deux cours d’eau n’ont-
ils pas la méme couleur ?

Poafte _dqu@  une ok une
Fivipe pb Viukre - In
%‘ZJQ(/VQ /2 pts

5. Que signifie le mot hydrographie ? :
lg §CARNCE O/Q [ Cuv /2 pts

6. Consulte ta carte de %Suissa Cite 3 riviéres qui prennent leur source dans le Gothard.
A
le  Rhon o Revss la Muols /2pts

7
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Métier d’

Hydrographie, n.f. : Branche de la géographie ayant pour objet I'étude et la description
des mers, des lacs et des cours d'eau présents a la surface du globe.
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3. Urgence de classer, apprentissages escamotés

Nom et prénom : ()F(/. ) hi 2 6 el
1
Controle de géographie — Hydrographie — Mai 2003 /12 pts | Note :

=

1. Qu’est-ce qu’un fleuve ? : :
Une grande  pmasge Jeav  qv codpps

2. Quest-ce qu'un affluent ?

i 5 leu:
Uhe viere gut Ee éef/é s Uﬂ\jee/g;;/tse

3. Consulte ton plan de Genéve. Sur le Rhone, quel est le pont en amont de la Jonction ?

PC ﬂ’- b'./ﬁu'\ 5 12 pts

4. Observe cette image. Pourquoi les deux cours d’eau n’ont-
ils pas la méme couleur ?

pofte que yne eb une
riviepre ot Vaukre # In

ggle(/l/q /2 pts

5. Que signifie le mot hydrographie ? >
lo S e dJo [ eav 12 pts

6. Consulte ta carte de %Suissc. Cite 3 riviéres qui prennent leur source dans le Gothard.

le Rhai" la RQUS‘;/ 7 Mu()/‘a 12 pts

v

5/12pts

1pt

1pt

Opt

Opt

1pt

2pts
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3. Urgence de classer, apprentissages escamotés

Classe A...

X X X X X
XX X X X X X X X

X X X X X X X

X X X

o 1l2]ala]

6|7 8] o]0 11]12 pt
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..ouclasseB?

€léves

10|

9 |

8|

7 X

6| X

5| X X

4 | X X X X

3| X X X X

2| X X X X X

1 X X X X pe X
o123 |alls]e]7]8]o]10]11]12 pts
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Classe A : ‘laxisme’ ?

gléves

X X X X X
XX X X X X X X X

X X X X X X X

X X X

o 1l2]ala]

6|7 8] o]0 11]12 pt
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Classe B : ‘élitisme’ ?

€léves

10|

9 |

8|

7 X

6| X

5| X X

4 | X X X X

3| X X X X

2| X X X X X

1 X X X X pe X
o123 |alls]e]7]8]o]10]11]12 pts
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‘moyenne’

éléves

La classe ‘hormale’
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Intégrer ou disperser ?

* La note peut officiellement se présenter comme une mesure des
acquis, et fonctionner implicitement comme la normalisation
d’un classement.

* Elle est en effet relative aux résultats des autres participants.
C’est-a-dire que trop de notes basses ou élevées invalide le
baréme par défaut de dispersion.

* Les enseignants inexpérimentés régulent a posteriori (points en
plus, épreuve annulée...). Avec l'expérience, ils peuvent aussi
ajuster leurs attentes a priori (difficulté moyenne, baremes
flexibles...)

* Ladistribution attendue (‘normale’) est partout et toujours
qguasi gaussienne.

* Plus le milieu est hétérogene, moins la note est comparable d’un
lieu a l'autre.

* |l y a donc conflit de fonctions entre la visée d’intégration
(fonction explicite de I'école) et le besoin de dispersion (fonction
latente).

(Maulini, 2003 ; Maulini & Mugnier, 2011 ; Ntamakiliro & Benghali Daeppen, 2016 >)

y N

Figure 4.23. Lien entre notes des éléves a I’ECR de mathématigues et niveau socio-économigue de
["établissement dans le cas de la volée Il

Mayenne des notes & FECR de mathématiques en 2014
I g3 i 3

A7 Lineaie = 0471

Hiveau socioéconomique de 'établissement

Figure 4.24. Lien entre notes attribuées par les enseignants en mathématiques et niveau socio-
économique de ['établissement dans le cas de la volée IIl

o

B Linkaire = 0,150

Hiveau socio-6conomique de Fétablissement




FONCTION

SOCIALE

L'école publique a plusieurs fonctions sociales, certaines manifestes et revendiquées,
d’autres latentes, c’est-a-dire ignorées ou activement refoulées.

En premiere analyse, on appelle « fonction sociale » d’'une institution (par exemple
I’école publique) sa contribution a I'existence de la société.

Ce concept exprime le fait que toute instance sociale sert a quelque chose, qu’elle
joue un réle dans le fonctionnement collectif. Mais il ne doit pas cacher que certains
de ces fonctionnements peuvent étre jugés néfastes ou critiquables vus d’ailleurs...

D’un point de vue normatif, on peut donc distinguer et
dysfonctionnement social : les moments ol une pratique fonctionne au détriment
d’une autre, socialement davantage valorisée que la premiére.

C’est parce que les fonctions peuvent donc entrer en conflit que les plus nobles sont
volontiers affirmées (manifestées), les moins avouables au contraire occultées
(latentes). La publicité des unes et l'opacité des autres contribuent toutes les deux a
maintenir le statu quo.

Exemple : les fonctions nobles des pratiques pédagogiques sont d’instruire les éleves
(subjectivation), de les intégrer (socialisation) et de les qualifier (certification) ; leurs
fonctions latentes peuvent étre de normaliser les classements, de justifier les
inégalités, de signifier I'ignorance et/ou de maintenir l'ordre et les autorités existantes
(légitimation) (Dubet & Martuccelli, 1996).




Lectures obligatoires
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[Les caractéres gras indiquent les textes entierement ou partiellement disponibles sur Moodle.] e
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